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1.Nome do Curso e Area do Conhecimento

Nome do Curso: Tendéncias e Metodologias para o Ensino de Histéria e

Geografia

Area de Avaliagcdo (CAPES): EDUCACAO

Grande Area (CAPES): CIENCIAS HUMANAS (70000000)
Area do Conhecimento (CAPES): EDUCACAO (70800006)

Classificagdao OCDE: Educagéo

2. Caracteristicas Técnicas do Curso

Modalidade: Educacéo a Distancia
Numero méaximo de vagas por Polo/Unidade: 200 alunos

Periodo de Oferecimento: O curso possui entrada intermitente, respeitadas
as datas de inicio e de fim cadastradas na oferta, bem como observado o

periodo indicado para a sua integralizacao.

Limitagdes legais

Resolucdo CNE/CES N° 1, de 06 de abril de 2018, que estabelece normas

para o funcionamento de cursos de pos-graduacdao lato sensu.

O candidato devera ser graduado com diploma devidamente registrado

segundo as normas estabelecidas pelo MEC.

3.Publico-alvo

O curso é destinado a licenciados e bacharéis em Geografia, Histéria e areas
afins, que tenham especial interesse nas atividades de docéncia, utilizacdo de

metodologias ativas de ensino, solu¢cdes pedagdgicas e projetos educacionais.




4. Critérios de Selecéo

O ingresso na pos-graduacéo sera realizado por meio de inscricdo no Portal
Pé6s, entrega da documentacdo pessoal e do diploma da graduacdo
autenticado. Em seguida, analisados pela Instituigao.

5.Justificativa do Curso

Geografia e Histéria sé8o ciéncias que se relacionam no entorno da
problematizacdo da dinamica entre natureza e sociedade. O conhecimento
geografico e histérico se impbe diante da necessidade de uma abordagem
critica, permeando as interfaces presentes nas dimensfes espaciais e
temporais. Considerar a dimensao histérica nas relacdes espaciais permite
uma visdo contextual ao docente, que estara apto para considerar, em seu

plano, a conjuntura ambiental, social, cultural, econémica, politica e histérica.

Portanto, o curso de tendéncias e metodologias para o ensino de Histéria e
Geografia tem como principal preocupacdo o processo de formacdo de
profissionais, desenvolvendo habilidades e competéncias para que realizem a
articulacéo entre teoria e praticas educacionais. O curso proporcionara ao pos-
graduando, entender, refletir e vivenciar os processos histérico e geogréaficos
gue articulam uma aprendizagem consolidada no ambito escolar. Seréo
abordadas diferentes metodologias que abrangem desde a pratica docente a
gestdo dos projetos educacionais, favorecendo novas observacfes do

conhecimento e trabalho docente.

6. Objetivos do Curso

6.1. Objetivos Gerais

e Promover uma formacao reflexiva e interdisciplinar, produzir novos
conhecimentos a partir de metodologias inovadores que proporcionem

uma atuagcdo mais assertiva do profissional que atua nas disciplinas




Geografia e Historia. Preparar docentes e pesquisadores para
desempenhar atividades educacionais com inovacao, eficiéncia e

criticidade.

6.2. Objetivos Especificos

e Formar profissionais de dominio instrumental, nos campos teorico e
metodoldgicos para o ensino de Geografia e Historia;

e Aproximar o profissional de metodologias inovadoras, que se
aproximam de conceitos e temas centrais da Geografia e Historia;

e Viabilizar, no ambito nacional, a interacdo entre as ciéncias humanas,
sob os aspectos geogréficos e histéricos, para a contextualizacao das
tendéncias em matrizes curriculares de ensino;

e Apresentar metodologias classicas e contemporaneas, de carater
interdisciplinar que sejam capazes de ampliar o espectro de atuacédo de
docentes e pesquisadores interessados no ensino de Geografia e
Historia.

7.Competéncias e Habilidades do Curso

Competéncias

Atuar na educacao, especialmente nos conteudos relacionados a Historia e
Geografia, fazendo uso de metodologias dinamicas que contribuam para o
processo de ensino e aprendizagem. Sao previstas ainda, as seguintes

competéncias:

e Exercer atividades de docéncia, pesquisa e coordenacao de projetos e
consultorias educacionais;

e Articular elementos conceituais e aplicados, no que tange ao
conhecimento dos processos histéricos e geogréaficos;

e Reconhecer as escalas espaciais e temporais intrinsecas a

manifestacdo dos fendbmenos geograficos e histéricos.

Habilidades




e Avaliar as praticas e concepcdes metodoldgicas referentes as
dindmicas existentes no processo de producdo do espaco, bem como
sua reproducdo e transformacao histérica e social.

e Identificar linguagens adequadas para tratar a informacao geografica e
histérica, considerando as necessidades docentes.

e Estabelecer a relagdo entre componentes curriculares que tratem de

temas ambientais, sociais, culturais e histoéricos.
e Criar projetos de ensino de Historia e Geografia.

e Incorporar conteudos histéricos e geograficos, através de experiéncias
cotidianas e vividas pelos sujeitos, no processo de ensino e

aprendizagem no ambiente educacional.

e Criar mecanismos de dialogos, tendo como principios a flexibilidade,
interdisciplinaridade e contextualizacdo nas relacdes professor-aluno,

aluno-aluno e professor-professor.

8. Metodologia de Ensino e Aprendizagem

O desenvolvimento das disciplinas do curso se dara no ambiente virtual,

onde o aluno cumprird 40 horas por disciplina.

Estas 40 horas sdo compostas pelo estudo dos diversos insumos

pedagdgicos disponibilizados, como:

v materiais de leitura;

(\

videoaulas;
slides;

podcasts;

D N NN

indicacdes de leituras extras como artigos e capitulos de livros.
Como parte do modelo académico, também contabilizamos:

v/ ainteracdo com os tutores para esclarecimentos de duvidas

pedagdgicas (via Forum);




v arealizagdo da avaliagao disciplinar pelo aluno.

Vale ressaltar que cada aluno é Unico e tem seu proprio tempo para
aprendizagem. Alguns conseguem assimilar o conteddo com mais agilidade,
outros precisam retomar as leituras e videoaulas para tornar sua

aprendizagem efetiva.

O tempo gasto pelo aluno para o entendimento de cada disciplina depende
também da sua familiaridade com o tema, ou seja, 0 conhecimento prévio

gue o aluno tem em relacdo a tematica abordada.

No ambiente virtual, o aluno encontrara o conteudo das disciplinas,

organizados em temas/webaulas.

Para cada um deles, o aluno realizara um conjunto de atividades baseadas
em leitura de textos de fundamentacéo teorica e acesso a recursos

audiovisuais.

Um tutor apoiara as atividades realizadas no ambiente virtual, atendendo o

aluno nas suas duvidas por meio de ferramentas de comunicacéao.

O aluno, ao iniciar os seus estudos, terd um encontro presencial para

acolhida/ambientacéo; esse encontro tera como objetivos:

v Integrar o aluno ao curso de Pds-Graduacao.

v Dialogar e esclarecer as dividas sobre a proposta pedagégica do
CUrso e as regras académicas.

v' Apresentar ao aluno o Ambiente Virtual de Aprendizagem (o primeiro
acesso; o envio de documentos; 0s servicos de secretaria e
financeiro; a disciplina Ambientacao; a tutoria online; o boletim
académico; as disciplinas e seus conteudos; a biblioteca virtual; entre
outros).

v" Proporcionar um momento de Network aos pés-graduandos.

Avaliacao do Desempenho do Aluno

O aluno devera realizar as atividades propostas no ambiente virtual. A
realizacdo das atividades ird compor sua frequéncia no curso, que sera

considerada para a sua aprovacao.




A atividade avaliativa que o aluno realizara para compor a sua média € a
Avaliacdo Virtual (AV); essa atividade € obrigatéria e estara disponivel no
Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA, conforme cronograma de seu

Ccurso.

Para a aprovacdo em cada uma das disciplinas, o aluno devera obter
frequéncia de, no minimo, 75% (setenta e cinco por cento) e nota igual ou

superior a 7,0 (sete).
As notas devem ser expressas no intervalo de 0 (zero) a 10 (dez).

O aluno que obtiver média inferior a 7,0 (sete) nas disciplinas tera direito ao
Programa de Dependéncia e Recuperacao — PDR, mediante a solicitacdo de

requerimento e respeitando o periodo de jubilamento do curso.

O PDR sera realizado no ambiente virtual de aprendizagem, sendo que o
aluno tera acesso ao conteudo da disciplina e realizar4 uma Avaliacéo Virtual

- AV, e a nota obtida substituira a média do aluno.

Para a obtencéo do Certificado de Pds-graduacao Lato Sensu —

especializacdo, o aluno devera cumprir todas as condicfes seguintes:

v" Frequéncia minima de 75% (setenta e cinco por cento) em todas as

disciplinas;

v" Nota igual ou superior a 7,0 (sete) em todas as disciplinas.

Certificacéo

O Certificado de concluséo de curso de Especializacao ser4d acompanhado
por histérico escolar, em cumprimento as exigéncias da Resolucdo CNE/CES
n°l, de 06 de abril de 2018, da Camara de Educacédo Superior do Conselho

Nacional de Educacéo.

Composicdo do Corpo Docente

O corpo docente do curso é constituido por profissionais qualificados, com
comprovado saber em sua area de atuacao, conforme Resolugcdo CNE/CES
n°l1, de 06 de abril de 2018, sendo integrado, no minimo, por 30% (trinta por




cento) de portadores de titulo de pés-graduacéo stricto sensu, isto €,
portadores de titulos de Mestrado e Doutorado, obtidos em programas de
poés-graduacéo stricto sensu devidamente reconhecidos pelo poder publico
em territério nacional, ou revalidados, conforme legislacdo vigente. Os
demais docentes sao certificados em nivel de especializacdo, pés-graduacéo

lato sensu, de reconhecida capacidade técnico-profissional.

9. Estagio Nao Obrigatorio

O estagio curricular ndo obrigatério tem como finalidade estimular o aluno a
desenvolver atividades extracurriculares, para que possa inter-relacionar os
conhecimentos tedricos e préaticos adquiridos durante o curso e aplica-los na
solucéo de problemas reais da profissao, proporcionando o desenvolvimento da
analise critica e reflexiva para os problemas socioecondmicos do pais, de acordo
com a Resolucdo de Estagio curricular ndo obrigatdrio vigente na Instituicao.

O estagio curricular ndo obrigatério do curso de Pés-Graduacdo Lato Sensu
segue as diretrizes estabelecidas pela Lei N° 11.788/2008.

Os principais objetivos da pratica do estagio curricular ndo obrigatorio sao:

I. proporcionar o exercicio do aprendizado compromissado com a realidade
socioeconémica-politica do pais;

Il. propiciar a realizacdo de experiéncias de ensino e aprendizagem visando a
educagdo profissional continuada, alicercada no desenvolvimento de
competéncias e habilidades e ao exercicio do pensamento reflexivo e criativo; e

II. incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica, visando ao
desenvolvimento da ciéncia, da tecnologia e da cultura.

A carga horéria é definida pela concedente de estagio, ndo podendo ultrapassar
a carga horaria maxima de 6 (seis) horas diarias e 30 (trinta) horas semanais, as
quais podem ser realizadas em empresas publicas ou privadas, instituicdo de
pesquisa, 6rgdos governamentais e ndo governamentais, e as proprias unidades
da Universidade, desde que sigam as condicbes adequadas para que o
estagiario possa aprofundar os seus conhecimentos tedricos e praticos
adquiridos no curso.

Para o Curso de PoOs-Graduacdo EAD, a pratica do estagio curricular ndo
obrigatério é permitida durante a vigéncia do curso, ndo podendo exceder em
um mesmo campo de estagio o periodo de 2 (dois) anos.

Os estagios curriculares nao obrigatérios devem estar apoiados em Termo de
Compromisso e de comum acordo com a Instituicdo, devendo explicitar ndo
somente 0s aspectos legais especificos, como também o0s aspectos
educacionais e de compromisso com a realidade social.




O Planejamento do Estéagio Curricular Nao Obrigatério € de responsabilidade do
coordenador de curso/professor orientador e também do Departamento de

Estagios.

10. Matriz Curricular
DISCIPLINAS CH CH CH

PRATICA | TEORICA | TOTAL

Ambientacao Oh Oh Oh
Diretrizes curriculares e didatica para o ensino de oh 40h 40h
histéria
Diretrizes curriculares e didatica para o ensino de oh 40h 40h
geografia
Legislacdo e politicas publicas de inclusdo e oh 40h 40h
multiculturalidade
Metodologias e tecnologias para o ensino de oh 40h 40h
Historia
Metodologias e tecnologias para o ensino de oh 40h 40h
Geografia
Projetos para o desenvolvimento de competéncias oh 40h 40h
socioemaocionais nas escolas
Planejamento, dlo_latlca ,e_ avaliacdo no ensino oh 40h 40h
fundamental e ensino médio
Sistemas _ ada_lptatlvos, ensino  hibrido e oh 40h 40h
metodologias ativas
Educacao 4.0: conceito, perspectivas e desafios oh 40h 40h

11.Carga Horaria

A carga horaria de 360h constitui 0o conteddo ministrado em 9 (nove)
disciplinas.

12.Conteudo programatico
Disciplina: Ambientacao

Ementa: Ensino a distancia: caracteristicas desta modalidade de estudo. A
tecnologia e o ensino a distancia. Legislacdo do Ensino a Distancia no Brasil.

Aspectos relacionados ao perfil no Ensino a Distancia.
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Competéncias e Habilidades:

e Compreender a modalidade de ensino a distancia.

Identificar uma relagao entre tecnologia e educacao no contexto do EAD;

Discutir elementos da legislacao do ensino a distancia no Brasil;

Refletir sobre o perfil do aluno em ensino a distancia.

Contetdo Programaético 1: Introducéo ao Ensino a Distancia.
Conteudo Programético 2: Tecnologia e educacao.
Contetdo Programaético 3: Legislacdo do Ensino a Distancia no Brasil.

Conteudo Programaético 4: Perfil do aluno no Ensino a Distancia.

Bibliografia béasica:

BRASIL. Ministério da Educacgéo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional - Lei n. 9.394/96. Brasilia, 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 6 dez. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Resolu¢édo CNE/CP n. 7, de 18 de
dezembro de 2018. Brasilia, 2018. Disponivel em: https://
normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES _
CNECESN72018.pdf. Acesso em: 6 dez. 2022.

GIL, H. A passagem da Web 1.0 para a Web 2.0 e... Web 3.0: potenciais
consequéncias para uma ‘humanizagcao’ em contexto educativo. 2014. Boletim
informativo Cybercentro Castelo Branco. Castelo Branco, 2014. Disponivel
em:
https://repositorio.ipcb.pt/bitstream/10400.11/2404/1/A%20passagem%20da%?2
0Web%20 Henrique.pdf. Acesso em: 6 dez. 2022.

MEYER, A. I. da S. (2022). Conceituando a Educacéo a Distancia. Revista

Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacdo, v. 8, n. 1, p. 590-
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601, [s. I.], 2022. Disponivel em: https://periodicorease.

pro.br/rease/article/view/3835. Acesso em: 6 dez. 2022.

VAZ, M. L. de L.; RIBEIRO, F.; COSTA, L. A. da. Os desafios da educacao a
distancia on-line e a remoticidade na nova engenharia educacional. Brazilian
Journal of Science, v. 1, n. 4, p. 79-86. Goiéas, 2022. Disponivel em:
https://www.brazilianjournalofscience.com.br/revista/ article/view/79. Acesso
em: 6 dez. 2022.

VIEIRA, D. M. L.; COSTA, L. A.; VAZ, M. L. L. Um novo olhar para a educacéao
a distancia. In: MACHADO, G. E.; COSTA, S. C.; SILVA, K. R. P. Debates
contemporéaneos: perspectivas e reflexdes atuais. Santa Maria: Arco, 2021.

Bibliografia Complementar:

BAPTISTA, M. M. Internet: auxilio a educacédo. BIBLOS - Revista do Instituto
de Ciéncias Humanas e da Informacéo, v. 16, p. 37- 44, [s. |.], 2004.
Disponivel em: http://hdl.handle.net/20.500.11959/ brapci/23717. Acesso em: 6
dez. 2022.

MOORE, M.; KEARSLEY, G. Educacéo a distancia: uma visao integrada. Sao

Paulo: Thomson Learning, 2007.

MORAN, J. M.; MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e
mediacdo pedagdgica. 21. ed. Campinas: Papirus, 2013.

PIVA, D. J.; PUPO, R.; GAMEZ, L. et al. EAD na pratica: planejamento,

meétodos e ambientes de educacédo on-line. Sdo Paulo: Elsevier, 2011.

Disciplina: Diretrizes Curriculares e didatica para o ensino de Histéria

Ementa: Didatica e educacdo em Historia. Planejamento do processo de ensino
e aprendizagem. Orientacdes, Metas e Gestdo Curriculares. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para o0 ensino de Historia. Estratégias, Recursos

Didaticos e Experiéncias da pratica docente para o ensino de Histéria.

Competéncias e Habilidades:

12




e Analisar a organizacéo e as etapas na construcao curricular da disciplina
Historia.

e Reconhecer o papel do professor no processo de planejamento curricular.

e Desenvolver competéncias relacionadas a didatica no ensino de Historia.

e Compreender a importdncia da didatica para a formacdo e atuacao
profissional do professor.

e Tratar as questdes curriculares e didaticas com criticidade e rigor
adequados.

e Utilizar recursos e estratégias para integrar e planejar as atividades

curriculares e didaticas do professor.

Contetudo Programético 1: Construcdo e gestdo curricular: do conceito a
operacionalizacao.

Contetdo Programatico 2: A organizacgao curricular nacional: a BNCC para o
ensino de Histdria.

Conteudo Programatico 3: Introducéo a didatica: diretrizes fundamentais para
0 ensino de Historia.

Contetddo Programatico 4: Planejamento de aulas: estratégia e recursos

didaticos.

Bibliografia Basica:

BRASIL. Ministério da Educacdo — MEC. Base Nacional Comum Curricular:
educacGo € a base. Brasilia: MEC, 2017. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI EF 110518 versaofi
nal_site.pdf>.

COSTA, H. H. C.; LOPES, A. C. Paliticas de curriculo para o ensino de geografia:
uma leitura a partir dos PCN para o ensino médio. Revista Contemporanea de
Educacéo, Rio de Janeiro, v. 7, n. 14, 2012.

HYPOLITO, A. M. Politicas curriculares, Estado e regulacdo. Educacdo &
Sociedade, Campinas, vol. 31, n. 113, p. 1337-1354, 2010.

SILVA, Francisco Thiago and Borges, Livia Freitas Fonseca Curriculo e Ensino de
Historia: um estado do conhecimento no Brasil. Educ. Real., out 2018, vol.43, no.4,
p.1693-1723. ISSN 2175-6236
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Bibliografia Complementar:

BARROSO, V. L. M.; PEREIRA, N. M.; BERGAMASCHI, M. A.; GEDOZ, S. T,
PADROS, E. S. Ensino de Histéria: desafios contemporaneos. Porto Alegre:
Exclamacéao; ANPUH, 2010. Disponivel em:
https://www.ufrgs.br/gtensinohistoriaedurs/wp-content/uploads/2017/06/Ensino-de-
Hist%C3%B3ria.pdf

PEREIRA, Junia Sales and Miranda, Sonia Regina Laicizacdo e Intolerancia
Religiosa: desafios para a Historia ensinada. Educ. Real., mar 2017, vol.42, no.1,
p.99-120. ISSN 2175-6236

PEREIRA, Nilton Mullet et al. Docéncia em Histéria: implicagdes das novas
disposicdes curriculares do ensino médio. Rev. Bras. Estud. Pedagog., abr. 2014,
vol.95, n0.239, p.152-174. ISSN 2176-6681

PILETTI, C.; PILETTI, N. Histéria da Educacéo: de Confucio a Paulo Freire. Sao
Paulo: Contexto, 2012.

Disciplina: Diretrizes Curriculares e didatica para o ensino de Geografia

Ementa: Didatica e educacdo em Geografia. Planejamento do processo de
ensino e aprendizagem. Orientagdes, Metas e Gestdo Curriculares. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino de Geografia. Estratégias,

Recursos Didaticos e Experiéncias da pratica docente em Geografia.

Competéncias e Habilidades:
e Analisar a organizacao e as etapas na construcéo curricular de Geografia.
e Reconhecer o papel do professor no processo de planejamento curricular.
e Desenvolver competéncias relacionadas a didatica do ensino de
Geografia.
e Compreender a importancia da didatica para a formacdo e atuacdo
profissional do professor.
e Tratar as questdes curriculares e didaticas com criticidade e rigor

adequados.

14



https://www.ufrgs.br/gtensinohistoriaedurs/wp-content/uploads/2017/06/Ensino-de-Hist%C3%B3ria.pdf
https://www.ufrgs.br/gtensinohistoriaedurs/wp-content/uploads/2017/06/Ensino-de-Hist%C3%B3ria.pdf

e Utilizar recursos e estratégias para integrar e planejar as atividades

curriculares e didéticas do professor.

Contetudo Programéatico 1: Construcdo e gestdo curricular: do conceito a
operacionalizacao.

Conteudo Programatico 2: A organizacao curricular nacional: a BNCC para o
ensino de Geografia.

Conteudo Programatico 3: Introducao a didatica: diretrizes fundamentais para
o ensino de Geografia.

Conteudo Programatico 4: Planejamento de aulas: estratégia e recursos
didaticos.

Bibliografia Basica:

BRASIL. Ministério da Educagdo — MEC. Base Nacional Comum Curricular:
educacdo € a base. Brasilia: MEC, 2017. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI EF 110518 versaofi
nal_site.pdf>.

COSTA, H. H. C.; LOPES, A. C. Paliticas de curriculo para o ensino de geografia:
uma leitura a partir dos PCN para o ensino médio. Revista Contemporanea de
Educacéo, Rio de Janeiro, v. 7, n. 14, 2012.

HYPOLITO, A. M. Politicas curriculares, Estado e regulacdo. Educacdo &
Sociedade, Campinas, vol. 31, n. 113, p. 1337-1354, 2010.

VESENTINI, J. W. (Org.). O Ensino da Geografia do Século XXI. 7. ed. Campinas:
Papirus. 2013.

Bibliografia Complementar:

COSTA, Hugo Heleno Camilo and Lopes, Alice Ribeiro Casimiro A Geografia na
politica de curriculo: quando a integracao reafirma a disciplina. Pro-Posicdes,
abr 2016, vol.27, no.1, p.179-195. ISSN 0103-7307

ROQUE ASCENGAO, V. de O.; VALADAO, R. C. Complexidade conceitual na
construgdo do conhecimento do conteudo por professores de geografia. Revista
Brasileira de Educacdo em Geografia, Campinas, v.7, n.14, p.5-23, jul./dez.
2017b.
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STRAFORINI, Rafael. O ensino de Geografia como préatica espacial de
significacdo. Estud. av., ago. 2018, vol.32, n0.93, p.175-195. ISSN 0103-4014

Disciplina: Legislacéo e Politicas Publicas de Inclusé@o e Multiculturalidade

Ementa: Conceitos, politica e fundamentos de educacédo multicultural,
intercultural e inclusiva e sua influéncia no processo de formacédo do
cidaddo. Multiculturalismo e discussbes de raca, género, etnia e o
desenvolvimento dos sujeitos. Adequacdo do curriculo e dos espacos
educativos nos contextos multiculturais e inclusivos. Caracteristicas das

deficiéncias.

Competéncias e Habilidades:

Conhecer conceitos e fundamentos interculturais e inclusivos no processo
de formacé&o do cidadao

Desenvolver empatia frente a diversidade humana

Utilizar procedimentos adequados para adaptacdo curricular em
ambientes multiculturais e inclusivos.

Identificar as caracteristicas principais das diversas deficiéncias.

Conteudo Programaético:

Contedudo Programatico 1: Conceitos, fundamentos e politicas de
educacdo multicultural, intercultural e inclusiva e sua influéncia no
processo de formacéo do cidadao.

Conteudo Programatico 2: Multiculturalismo e adequacéo do curriculo e
dos espacos educativos nos contextos multiculturais e inclusivos.
Contetddo Programatico 3: Caracteristica das deficiéncias: Visual,
auditiva e fisica.

Conteudo Programatico 4: Deficiéncia intelectual, Transtorno do
Espectro Autista (TEA), e altas habilidades.

Bibliografia

BENUTE, G. R. G. (org). Transtorno do Espectro Autista: Desafios da inclusdo. Séo

Paulo: Setor de Publicag@es - Centro Universitario S&o Camilo, 2020.

16




MANTOAN, M. T. E. Inclus&o: O que é? Por que fazer? Como Fazer?. S&o Paulo:
Summus, 2015.

PEREIRA, A. A.; COSTA, W. (orgs.). Educacdo e diversidade em diferentes

contextos. Rio de Janeiro; Pallas editora, 2015.

Bibliografia complementar

BENUTE, G. R. G. (org). Surdez e Deficiéncia Visual. Sdo Paulo: Setor de
Publica¢bes - Centro Universitario Sdo Camilo, 2020.

GOFFMAN, E. Estigma: notas sobre a manipulacdo da identidade deteriorada. 4. ed.
Rio de Janeiro: Ltc, 2015.

HALL, S. Identidade Cultural na P6s-Modernidade. 12° Ed. Rio de Janeiro: Ed.
Lamparina, 2019.

Disciplina: Metodologias e tecnologias para o ensino de Histoéria

Ementa: Conceitos e temas para o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem em Histéria. Experiéncias educativas e tecnoldgicas para o ensino
de Historia. Tecnologias da Informacédo e Comunicacao (TICs), midias e recursos
tecnoldégicos no processo de ensino e aprendizagem. Recursos didaticos e
tecnologia para o ensino da Histéria: das fontes e textos historicos aos
dispositivos méveis, jogos e podcasts. Metodologias inovadoras e projetos de

tecnologia para o ensino de Historia.

Competéncias e Habilidades:
e Adquirir conhecimentos fundamentais para a aplicagdo de metodologias
e tecnologias inovadoras no ensino de Historia.
e Desenvolver uma viséo critica sobre as metodologias para a educacgéo e
formacao do aluno.
e Compreender o potencial das Tecnologias de Informacéo e

Comunicagéao (TICs) no contexto de ensino e aprendizagem.
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e Propor relacdo entre tecnologia, organizacao curricular e teorias da
aprendizagem.

e Avancar quanto a proposicoes relevantes no emprego das tecnologias
no cotidiano das salas de aula.

e Desenvolver ambientes e recursos educativos através de ferramentas

tecnoldgicas no ensino de Historia.

Conteudo Programatico 1: Tendéncias recentes nas metodologias e
tecnologias para o ensino de Histéria: temas, conceitos praticas e desafios.
Conteudo Programético 2: Recursos tecnoldgicas, midias, TICs e inovacfes
em ferramentas para o ensino de Historia.

Conteudo Programético 3: Acessibilidade das tecnologias para ensino e
pesquisa: intervencdes nos campos da educacédo e da formacao de
professores.

Conteudo Programatico 4: O contexto da sala de aula tecnoldgica:
caracteristicas, interacdo e metodologias de ensino.

Bibliografia Béasica:

FONSECA, S. G. Caminhos da histéria ensinada. 13. ed. Campinas: Papirus,
2013.

PINSKY, C. B. Novos temas nas aulas de Historia. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto,
20009.

RODRIGUES, E. F. Tecnologia, inovacdo e ensino de Histéria: o ensino
hibrido e suas possibilidades. 97 f. 2016. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Ensino de Historia) — Programa de PoOs-Graduacdo em Ensino de Histéria,
Universidade Federal Fluminense, Niter6i. 2016.

Bibliografia Complementar:

ATAIDE, M. C. E. S.; SILVA, B. V. C. As metodologias de ensino de ciéncias:
contribuicdes da experimentacéao e da histoéria e filosofia da ciéncia. Holos, Natal,
vol. 27, n. 4, p. 171-181, 2011.

BRIGHENTI, J.; BIAVATTI, V. T.; SOUZA, T. C. Metodologias de ensino-
aprendizagem: uma abordagem sob a percepcao dos alunos. Revista GUAL,
Florianopolis, vol. 8, n. 3, p. 281-304, set., 2015.
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FONSECA, S. G. Didatica e préatica de ensino de Histoéria. 13. ed. Campinas:
Papirus, 2013.

Disciplina: Metodologias e tecnologias para o ensino de Geografia

Ementa: Conceitos e temas para o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem em Geografia. Potencialidades das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacéao (TICs) para a criacdo de ambientes de ensino e aprendizagem.
Geotecnologias para o ensino de Geografia. Novas possibilidades para as
praticas pedagogicas. Desenvolvimento e avaliagdo de projetos de tecnologias

digitais para o ensino de Geografia.

Competéncias e Habilidades:

o Refletir sobre a dimenséo pedagogica da utilizacdo das tecnologias para
o ensino de Geografia.

e Conhecer os temas convenientes para experiéncias de tecnologia e
ensino.

e Planejar experiéncias criativas de aprendizagem.

e Preparar o profissional para a utlizacdo de novas metodologias e
tecnologias no ensino da Geografia.

e Compreender a relacéo das tecnologias e a organizac¢ao curricular para o
ensino de Geografia.

e Aprofundar a formacédo do profissional de Geografia, incidindo sobre
novas metodologias e conhecimentos necessarios para a utilizacdo de

tecnologias na docéncia de Geografia.

Conteudo Programaético 1: Influéncias e perspectivas nas metodologias de
ensino em Geografia.

Conteudo Programatico 2: A educacédo na era digital: organizacéo escolar e
transformacdes nas metodologias de ensino.

Conteudo Programéatico 3: Recursos tecnoldgicos, TICs e geotecnologias
para o ensino de Geografia: potencialidades e limitagdes.

Conteudo Programatico 4: Processos de ensino e aprendizagem: dos

modelos tradicionais a incorporacéo das tecnologias.
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Bibliografia Béasica:

ALMEIDA, F. J. Educacdo e informatica: os computadores na escola, 5. ed.
Séo Paulo: Cortez, 2012.

BRITO, A. C. A. G.; CASTILHO, T. M.; OLIVEIRA, M. M. L.; UEHARA, A. H. Um
olhar sobre educacéo: uma abordagem a partir das novas tecnologias. Revista
Digital Pandora Brasil, Sdo Paulo, n. 9, online, ago., 2009.

CALLAI, H. C. Em busca de fazer a educagédo geogréfica. In: CALLAI, H. C.
(Org.). Educacéo Geogréfica: reflexdo e pratica. ljui: Unijui, 2014. p. 15-33.
Bibliografia Complementar:

LIBANEO, J. C. Adeus professor, adeus professora? Novas exigéncias
educacionais e profissao docente. 13. ed. S&o Paulo: Cortez, 2011.

STURMER, A. B. As TIC’s nas escolas e os desafios no ensino de Geografia na
educacao basica. Geosaberes, Fortaleza, vol. 2, n. 4, p. 3-12, ago./dez., 2011.
VESENTINI, J. W. (Org.). Geografia e ensino: textos criticos. Campinas:
Papirus, 2005.

Disciplina: Projetos para o desenvolvimento de competéncias

socioemocionais nas escolas

Ementa: A disciplina aborda as etapas para a construgdo de projetos
educacionais voltados ao desenvolvimento das competéncias socioemocionais
para o publico escolar infantil e juvenil. Prepara o pés-graduando para identificar
as necessidades do publico-alvo, construir, aplicar e avaliar projetos voltados ao

desenvolvimento das competéncias socioemocionais.

Competéncias e Habilidades:

e Compreender as bases tedricas que sustentam a construcao de projetos
educacionais voltados ao desenvolvimento das competéncias
socioemocionais.

e Conhecer as etapas da construcdo de projetos no campo da educacéo,
especificamente aqueles voltados ao desenvolvimento das competéncias

socioemocionais nas escolas.
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e Construir projetos que enfoquem o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais a partir das dez competéncias gerais da Base Nacional

Comum Curricular, com autonomia, criatividade e responsabilidade.

Conteudo Programatico 1. Os estilos cognitivo-afetivos e as competéncias
socioemocionais.

Conteudo Programético 2: Estruturacdo e organizacdo de projetos
educacionais.

Conteudo Programéatico 3: Desenvolvimento de projetos socioemocionais na
educacao infantil e no ensino fundamental anos iniciais.

Conteudo Programético 4: Desenvolvimento de projetos socioemocionais no

ensino fundamental anos finais e no ensino médio.

Bibliografia Béasica:

ABED, Anita Lilian Zuppo. O desenvolvimento das habilidades
socioemocionais como caminho para a aprendizagem e 0 sucesso escolar
de alunos da educacdo basica. Sado Paulo: 2014. Disponivel em:

http://portal.mec.qov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias

=15891-habilidades-socioemocionais-produto-1-pdf&ltemid=30192. Acesso em:
01 nov. 2021.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacdo Infantii e Ensino

Fundamental. Brasilia: MEC/Secretaria de Educacédo Basica, 2017.
MACHADO, Nilson José. Educacao — cidadania, projetos e valores. Sao Paulo:
Escritura Editora, 2016.

Bibliografia Complementar:
FONTE, P. Competéncias socioemocionais na escola. Rio de Janeiro: Wak,
20109.

HALL, C. S.; LINDZEY, G.; CAMPBELL, J. B. Teorias da personalidade. Porto
Alegre: Artmed, 2000.

JUNG, Carl. Tipos Psicolégicos. Rio de Janeiro: Zahar, 1976.

Disciplina: Planejamento, didatica e avaliacdo no ensino fundamental e

ensino médio
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http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=15891-habilidades-socioemocionais-produto-1-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=15891-habilidades-socioemocionais-produto-1-pdf&Itemid=30192

Ementa: Os objetivos e processo de planejamento da educacgéao escolar. O
planejamento dos processos de ensino-aprendizagem. Diferentes enfoques
sobre o0 ensino e a relacdo professor-aluno-conhecimento. Perspectivas
didaticas inter/multiculturais, interdisciplinares, inovadoras. Diferentes enfoques
sobre a avaliacdo da aprendizagem. Tipos e planejamento da avaliacéo.
Instrumentos de avaliacéo e desafios a inovacédo e a qualidade do processo de
ensino-aprendizagem. Tecnologias digitais e metodologias ativas. Recursos
tecnoldgicos aplicados em processos avaliativos. Desafios a formacéo docente
para novas praticas de planejamento, ensino e avaliacao.

Conteudo Programatico 1: Fundamentos e finalidades do planejamento na
educacao. Limites e potencialidades do planejamento na educacao. Etapas de
planejamento e especificidades do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Contetdo Programatico 2: Diferentes enfoques sobre o ensino: 0 que e como
ensinar. Diferentes enfoques sobre a relacdo professor-aluno-conhecimento.
Perspectivas didaticas inovadoras, inter e multiculturais. Possibilidades didaticas
interdisciplinares e inovadoras no Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Conteudo Programético 3: Diferentes enfoques sobre a avaliacdo da
aprendizagem: o que e como avaliar. Tipos de avaliacdo. O planejamento da
avaliacdo e a avaliagdo com parte do planejamento. Diferentes instrumentos de
avaliacdo. Desafios a criacdo de instrumentos de avaliacdo inovadores no
Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Conteudo Programético 4: A aplicacdo de metodologias ativas e tecnologias
digitais no Ensino Fundamental e no Ensino Médio. O uso de recursos
tecnoldgicos e da internet em processos avaliativos. A formacdo docente para
novas praticas de planejamento, ensino e avaliacao.

Bibliografia:

BACICH, Lilian; TANZI NETO, Adolfo; TREVISANI, Fernando. Ensino Hibrido:
personalizacao e tecnologia na educacédo. Porto Alegre: Penso, 2015.

CANDAU, Vera Maria. Rumo a uma nova didéatica. Petropolis: Vozes, 2003.

. A didéatica na perspectiva multi/intercultural em acéo:
construindo uma proposta. Cadernos de Pesquisa, v. 37, n. 132, p. 731-758,
set./dez. 2007.

IMBERNON, Francisco. Formacgéo continuada de professores. Porto Alegre:
Artmed, 2010.

FAZENDA, Ivani C. A. (Org.). Didatica e Interdisciplinaridade. 9. ed.
Campinas, SP: Papirus, 2005.

GANDIN, Danilo. Planejamento como Préatica Educativa. 16. ed. Sdo Paulo:
Edicdes Loyola, 2007.

GANDIN, Danilo; CRUZ, Carlos. Planejamento na sala de aula. 8. ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2008.
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HOFFMANN, Jussara. Avaliagdo mediadora: uma pratica em constru¢do da
pré-escola a universidade. Porto Alegre: Mediacdo, 1993.

. Avaliar para promover: as setas do caminho. 13. ed.
Porto Alegre: Mediacéo, 2010.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. 18 ed. S&o Paulo: Cortez, 2008.

LUCKESI, Cipriano C. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e
proposicoes. 22. ed. Sado Paulo: Cortez, 2011.

MORAN, José M.; MASETTO, Marcos T.; BEHRENS, Marilda A. Novas
tecnologias e mediacdo pedagdgica. 2 ed. Campinas: Papirus, 2000.

PADILHA, Paulo Roberto. Planejamento Dialégico: como construir o projeto-
politico-pedagodgico da escola. 7. ed. S&o Paulo: Cortez; Instituto Paulo Freire,
2007.

PERRENOUD, Philippe. Avaliacdo: da exceléncia a regulagdo das
aprendizagens. Trad. Patricia Chittoni Ramos. Porto Alegre: Artes Médicas Sul,
1999.

. Dez novas competéncias para ensinar. Sdo Paulo:

Artmed, 2000.

SACRISTAN, José G.; GOMEZ, Angel P. Compreender e Transformar o
Ensino. 4. ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.

TARDIFF, Maurice. Saberes docentes e formacédo profissional. Petropolis,
RJ: Vozes, 2002.

TURRA, Claudia M. Godoy; SANT'ANNA, Flavia Maria; ANDRE CANCELLA,
Lenir. Planejamento de ensino e avaliacdo. Porto alegre: Sagra, 1995.

VASCONCELLOS, Celso S. Avaliacdo da Aprendizagem - Praticas de
Mudanca: por uma praxis transformadora. Sao Paulo: Libertad, 2003.

. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e
projeto politico-pedagdgico. 19. ed. Sdo Paulo: Libertad, 2009.

VEIGA, llma P. A. (Org.). Didéatica: o ensino e suas relacdes. 9. ed. Campinas,
SP: Papirus, 2005.

ZABALA. Antoni. A Pratica Educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed,
1998.

Demais Referéncias:

AGUIAR JUNIOR, Orlando. Um modelo piagetiano de ensino como ferramenta
para o planejamento do ensino e a avaliacdo da aprendizagem. Ens. Pesqui.
Educ. Ciénc., v. 6, n. 2, p. 73-93, jul./dez. 2004.

GUSMAO, Thiago; VALENTE, Julia; DUARTE, A matéria escura no universo -
uma sequéncia didatica para o ensino médio. Rev. Bras. Ensino Fis., v. 39, n.
4, p. e4504-1 - e4504-8, mai. 2017.
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TAXINI, Camila et al. Proposta de uma sequéncia didatica para o ensino do tema
"estacdes do ano" no ensino fundamental. Ens. Pesqui. Educ. Ciénc., v. 14, n.
1, p. 81-97, jan./abr. 2012.

Disciplina: Sistemas Adaptativos, Ensino Hibrido e Metodologias Ativas

Ementa: Reflexdao sobre processos educacionais presenciais, a distancia, remotos e hibridos.
Conhecimento de Ambientes de Ensino-aprendizagem Adaptativos na Web (AdaptWeb).
Conhecimento dos fundamentos tedricos das Metodologias Ativas: John Dewey, Paulo Freire e
Carl Rogers. Compreensdo dos estilos de aprendizagem: método visual, auditivo e cinestésico
em ambientes virtuais de aprendizagem. Discussdo sobre Adaptacdo de metodologias de
aprendizagem (u-learning). Andlise de avaliacdo construtivista aplicada em ambientes
adaptativos. Discussdo sobre competéncias e habilidades docentes para o trabalho com

metodologias ativas na Internet.

Competéncias e Habilidades:

v Diferenciar processos educacionais presenciais, a distancia, remotos e
hibridos.

v' Aprender a utilizar Ambientes de Ensino-aprendizagem Adaptativos na
Web (AdaptWeb).

v" Conhecer fundamentos tedricos das Metodologias Ativas: John Dewey,
Paulo Freire e Carl Rogers.

v' Saber aplicar com propriedade os estilos de aprendizagem: método
visual, auditivo e cinestésico.

v" Aplicar com propriedade metodologias de aprendizagem diferenciadas
em sistemas adaptativos (u-learning).

v' Aprender a avaliar com propriedade o desempenho académico dos
estudantes em ambientes adaptativos.

v' Desenvolver competéncias e habilidades docentes para o trabalho com

metodologias ativas na Internet.

Contetdo Programatico:

Conteudo Programatico 1: Processos educacionais presenciais, a distancia, remotos e hibridos:
potencialidades e desafios para a Educagdo 4.0

Conteudo Programdtico 2: Ambientes de Ensino-aprendizagem Adaptativos na Web:

desenvolvimento de novos protagonistas
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Conteudo Programatico 3: Metodologias Ativas: fundamentos, modelos e processos avaliativos
Conteudo Programatico 4: Competéncias e habilidades docentes para o trabalho com
metodologias ativas na Internet: matriz de evidéncias nos termos da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC)

Bibliografia basica
FAINHOLC, B. . ¢Educar para qué tipo de sociedad del conocimiento? 2012. Disponivel em:

http://www.iesalcunesco.org.ve/documentosinteres/uruguay. Acesso em: 06 jan.2021.

GOTTARDI, M. de L. A autonomia na aprendizagem em educagdo a distancia: competéncia a
ser desenvolvida pelo aluno. Associa¢ao Brasileira de Educag¢ao a Distancia, S3o Paulo, v. 14,
n. 8, p. 110-123, dez, 2015.

LEAL, L. Avaliagao da aprendizagem num contexto de inovagao curricular. Lisboa: APM, 2007.
LEVY, P.. O que é o virtual? S3o Paulo: Ed. 34, 1993.

LITTO, F. M; FORMIGA, M. M. M. (org.) Educagao a distancia: o estado da arte. Sdo Paulo:
Pearson Education do Brasil, 2009.

MOORE, M.; KEARSLEY, G. Educagao a Distancia, uma visao integrada. Sdo Paulo: Thompson
Learning, 2007.

NOVA ESCOLA. Manual das ferramentas digitais. 103 dicas para preparar aulas e atividades
para ensino remoto ou hibrido. Sdo Paulo: Nova Escola, 2020. On line. Disponivel em:

https://novaescola.org.br/conteudo/19827/manual-das-ferramentas-digitais-103-dicas-para-

planejar-e-inovar-no-ensino-remoto-ou-hibrido. Acesso em: 06 jan.2021.

PEREIRA, E. W.; MORAES, R. de A.. Histdria da educacdo a distancia e os desafios na formacao
de professores no Brasil. Educagao Superior a Distancia: Comunidade de Trabalho e
Aprendizagem em Rede. Brasilia/DF: Universidade de Brasilia, Universidade Aberta do Brasil,

2012.

Bibliografia complementar
ARARIPE, J. P. G. de A. (org.). Competéncias digitais na formagcao inicial de professores. Sdo

Paulo: CIEB, 2020. On line. Disponivel em: https://cieb.net.br/tdic-professores/. Acesso em: 06

jan.2021.
FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia. 36. ed, Sao Paulo: Paz e Terra, 2009.
MORAN, J. M; MASETTO, M. T; BEHRENS, M. A. Novas Tecnologias e Media¢do Pedagdgica.

21. Ed. Campinas, S3o Paulo: Papirus, 2013.
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http://www.iesalcunesco.org.ve/documentosinteres/uruguay%3e
https://novaescola.org.br/conteudo/19827/manual-das-ferramentas-digitais-103-dicas-para-planejar-e-inovar-no-ensino-remoto-ou-hibrido
https://novaescola.org.br/conteudo/19827/manual-das-ferramentas-digitais-103-dicas-para-planejar-e-inovar-no-ensino-remoto-ou-hibrido
https://cieb.net.br/tdic-professores/

MORAN, J. M. O Uso das Novas Tecnologias da Informag¢ao e da Comunicagao na EAD - uma
leitura critica dos meios. On line. Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/T6%20TextoMoran.pdf. Acesso em: 06 jan.2021.

PIVA, D. J; PUPO, R; GAMEZ, L; OLIVEIRA, S. EAD na Pratica: Planejamento, métodos e
ambientes de educagdo online. Sao Paulo: Elsevier, 2011.

VALENTE, J. A. Comunicacdo e a Educagdo baseada no uso das tecnologias digitais de informacao
e comunicacdo. Revista UNIFESO — Humanas e Sociais, Vol. 1, n. 1, 2014, pp. 141-166.

Disciplina: Educacéao 4.0: conceito, perspectivas e desafios

Ementa: Origem e conceituacdo da Educacdo 4.0. Novas perspectiva
educacionais a partir da Educacéo 4.0 e impactos sobre o ambiente corporativo
e escolar. Desafios e cuidados frente a inovacédo tecnoldgica. O papel do
professor e do gestor de conhecimentos frente as inovagfes proporcionadas

pela Educacéo 4.0.

Competéncias e Habilidades:
e Construir uma visao panoramica capaz de associar 0s impactos da

Industria 4.0 sobre a educacgéo nacional e global.

e Compreender o conceito de Educacao 4.0, as novas perspectivas e 0s

desafios oriundos desta abordagem.

¢ Refletir sobre o papel do professor e do gestor do conhecimento frente as
transformacdes sociais e educacionais oportunizadas pela Educacéo 4.0.

Conteudo Programatico 1: Educacgéo 4.0: origem e conceituacao.

Conteudo Programatico 2: Educacédo 4.0: novas perspectivas educacionais e
impactos no cotidiano escolar e corporativo.

Conteudo Programatico 3: Educacdo 4.0: desafios e cuidados frente a
inovagao tecnologica.

Conteudo Programatico 4: A gestdo da aprendizagem na Educacgéo 4.0:

professores e gestores mais competentes.

Bibliografia Basica:
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http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/T6%20TextoMoran.pdf

CARVALHO NETO, C. Z. de. Educacao 4.0: principios e préticas de inovagao
em gestdo e docéncia — fundamentos tedricos e praticos. Sdo Paulo:
Laborciencia Editora, 2017.

FURH, R. C. Educacio 4.0 nos impactos da quarta revolucéo industrial.
Curitiba: Appris, 2019.

RASQUILHA, L; VERAS, M. Educacédo 4.0: o mundo, a escola e o aluno na
década 2020-2030. Campinas: Unita Editora, 2019.

Bibliografia Complementar:

FILATRO, A.; CAVALCANTI, C. C. Metodologias inov-ativas na educacgéao
presencial, a distancia e corporativa. Sdo Paulo: Editora Saraiva, 2018.
SCHWAB, K. A quarta revolucéo industrial. S&do Paulo: Edipro, 2016.
STEVAN JUNIOR, S. L.; LEME, M. O.; SANTOS, M. M. D. Industria 4.0 —

fundamentos, perspectivas e aplicaces. Sdo Paulo: Editora Erica, 2018.

13.Infraestrutura Fisica e Pedagogica

O aluno encontrara todo o contetdo do curso e assistira as aulas gravadas
no ambiente virtual. Para assistir as aulas € fundamental que as
especificacdes abaixo sejam obedecidas, possibilitando, assim, uma

recepcao de maior qualidade dos videos.

Hardware:
e Processador Intel Core 2 Duo ou superior.
e 2Gb de Memodria RAM.

e Placa de video com resolucao 1024x768, qualidade de cor 32 bits e
compativel com Microsoft DirectShow.
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e Microsoft DirectX 9.0c ou posterior.

Software:

¢ Navegador: Firefox, Google Chrome, Internet Explorer (sempre

atualizado).
e Sistema Operacional: Windows XP ou posterior.
e Adobe Flash Player (atualizado).

¢ Plugin de videos SilverLigth (atualizado)

Rede:

e Conexao com a Internet banda larga de no minimo 2 MB.

e Em caso de acesso em ambientes corporativos além da velocidade, é
necessario verificar as condi¢ées de seguranca de rede de sua

empresa e se certificar que o site ndo estara bloqueado.

Adicionalmente, € prevista a utilizacdo da biblioteca virtual para consultas

bibliograficas e pesquisa de assuntos referentes as disciplinas ministradas.
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